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Kitap Hakkında

Değerler Eğitimi Haklardan Sorumluluklara
-Kur’an’ın Pedagojik Modeli-

Değerler eğitiminde temel sorun, hangi değerlerin öğretileceği kadar, bu değerlerin han-
gi zeminde temellendirildiği ve içselleştirilerek davranışlara nasıl yansıdığıdır. Bu kitap, 
Kur’an’ın yirmi üç yıllık nüzul sürecini tedricî bir eğitim süreci olarak okuyarak bu üç 
temel meseleye cevap arar. Tefsir, siyer, eğitim bilimleri, felsefe ve sosyolojinin imkânla-
rını birlikte kullanan kitabın girişinde kavramsal ve disiplinlerarası çerçeve kurulmakta; 
ardından altı bölümde Mekke dönemi, Medine dönemi, diyalektik geçiş modeli, hak–so-
rumluluk dengesine dayalı eğitim modelleri, dijital çağda din eğitimi ve değer kazanımı 
ile değerlendirme ve sonuç ele alınmaktadır.
Kitabın adındaki “haklardan sorumluluklara” ifadesi, hak bilincinin sorumluluk bilinciy-
le bütünleşmesini anlatır. Hak ve sorumluluk, aynı ahlaki bütünlüğün birbirini tamam-
layan iki boyutudur. Çocuğa önce haklarının güvence altına alındığı bir ortam sunulur; 
sorumluluk ise gelişim düzeyi gözetilerek tedricen kazandırılır. Buradaki öncelik onto-
lojik değil, pedagojiktir. Kitabın insan tasavvuru; aklını kullanan, iyiyi bilinçli biçimde 
tercih eden, haksızlığa karşı çıkan, hak ve sorumluluk bilincine sahip ve Hakk’ın rızasını 
gözeten bireyi esas alır.
Mekke ve Medine dönemleri, aynı değer dünyasının farklı tarihsel şartlarda değişen vur-
gularını yansıtan bütüncül bir süreç olarak ele alınır. Mekke’de insan onuru, hak bilinci, 
şahsiyet gelişimi ve ahlaki direnç öne çıkarken; Medine’de adalet, şûrâ, infak ve birlikte 
yaşama ilkeleri daha geniş toplumsal ve kurumsal karşılıklar kazanır. Bu tarihsel ve pe-
dagojik çerçevede hakların normatif zemini de makâsıdü’ş-şerîa ve zarûriyyât üzerinden 
temellendirilir.
Değerin öğrenilmesi, içselleştirilmesi ve davranışa yansıması Tilavet–Talim–Tezkiye (3T) 
bütünlüğüyle açıklanır; dijital hayatın somut tercihleri için Sahihlik–Sorumluluk–Saygı 
(3S) çerçevesi önerilir. Aile, okul, öğretmen eğitimi ve dijital ortamlar için geliştirilen 
modüller, teorik çerçevenin eğitim ve aile ortamlarına taşınmasına yönelik uygulama 
örnekleri sunar. Kur’anî pedagojik ilkeler, Piaget, Kohlberg, Vygotsky ve Bandura’nın ku-
ramlarıyla karşılaştırmalı olarak değerlendirilir.
Kitap; değerler ve din eğitimi alanında çalışan akademisyenlere, uygulanabilir modeller 
arayan öğretmen ve öğretmen adaylarına, müfredat ve eğitim uygulamalarını geliştiren 
eğitim yöneticileri ile politika yapıcılara ve hak–sorumluluk dengesini çocuklarına ka-
zandırmak isteyen ailelere hitap etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Değerler eğitimi; Din eğitimi; Kur’an pedagojisi; Hak–sorumluluk 
dengesi; Mekke–Medine modeli; Tedricîlik; İçselleştirme; Dijital ahlak
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About the Book

Values Education: From Rights to Responsibilities
-The Pedagogical Model of the Qur’an-

A central issue in values education concerns which values should be taught, how these 
values are grounded, and how they are internalised and reflected in behaviour. This 
book addresses these three issues by reading the Qur’an’s twenty-three-year process of 
revelation as a gradual educational process. Drawing on tafsīr (Qur’anic exegesis), sīrah 
(prophetic biography), educational sciences, philosophy, and sociology, the introduction 
establishes a conceptual and interdisciplinary framework. The six chapters then exam-
ine the Meccan period, the Medinan period, the dialectical transition model, educational 
models based on the rights–responsibility balance, religious education and value acquisi-
tion in the digital age, and evaluation and conclusion.
The phrase “from rights to responsibilities” expresses the integration of rights conscious-
ness with responsibility consciousness. Rights and responsibility are complementary 
dimensions of the same moral integrity. A child is first provided with an environment 
in which their rights are safeguarded; responsibility is then developed gradually in ac-
cordance with the child’s developmental level. This priority is pedagogical rather than 
ontological. The book’s conception of the human being centres on a person who uses 
reason, consciously chooses the good, opposes injustice, possesses a sense of rights and 
responsibility, and seeks the pleasure of God.
The Meccan and Medinan periods are treated as parts of a holistic process in which dif-
ferent historical conditions bring different emphases within the same world of values. In 
Mecca, human dignity, rights consciousness, personality development, and moral resil-
ience come to the fore; in Medina, justice, consultation (shūrā), charitable giving (infāq), 
and principles of coexistence acquire broader social and institutional expression. Within 
this historical and pedagogical framework, the normative foundation of rights is ground-
ed in maqāṣid al-sharīʿah and the necessities (ḍarūriyyāt).
The learning, internalisation, and behavioural expression of values are explained through 
the Tilāwah–Taʿlīm–Tazkiyah (3T) framework, while the Authenticity–Responsibility–Re-
spect (3S) framework is proposed for concrete choices in digital life. Modules developed 
for family, school, teacher education, and digital environments provide practical exam-
ples of how the theoretical framework can be transferred into educational and family 
settings. Qur’anic pedagogical principles are also evaluated comparatively alongside the 
theories of Piaget, Kohlberg, Vygotsky, and Bandura.
The book is intended for academics working in values and religious education, teach-
ers and prospective teachers seeking applicable models, educational administrators and 
policymakers involved in developing curricula and educational practices, and families 
seeking to cultivate a balance of rights and responsibilities in their children.

Keywords: Values education; Religious education; Qur’anic pedagogy; Rights–respon-
sibility balance; Mecca–Medina model; Pedagogical gradualism; Internalisation; Digital 
ethics
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Umursayanlara armağan olsun ...





ÖN SÖZ

Çocuk azizdir, terbiyesi daha azizdir.
Eğitim, bireyin bilgi ve becerilerinin gelişimiyle birlikte tutum, değer, eği-

lim ve davranışlarının şekillenmesini, kendisiyle ve çevresiyle anlamlı ilişkiler 
kurmasını ve toplumsal hayata etkin biçimde katılmasını kapsayan çok boyut-
lu bir süreçtir. Değerler eğitimi de bu bütünlük içerisinde bireyin neyi değerli 
bulduğu, tercih ve kararlarını hangi ölçütlere göre oluşturduğu ve benimsediği 
değerleri hayatına nasıl yansıttığıyla ilgilenmektedir. Bu bakımdan değerlerin 
bireye kazandırılması kadar, hangi zeminde temellendirileceği, hangi pedago-
jik süreçlerle anlamlandırılıp içselleştirileceği ve nihayet bu sürecin nasıl bir 
insan yetiştirmeyi hedeflediğinin ortaya konulması da önem taşımaktadır.

Bu kitapta söz konusu insan tasavvuru, en özlü biçimiyle, “hak ve sorum-
luluk duygusuna sahip, Hakk’ın rızasını gözeten insan olmak” şeklinde ifade 
edilebilir. Bu insan tasavvurunun gerçekleşmesi, değerlerin yalnızca bilinme-
sine değil; anlamlandırılmasına, benimsenmesine ve hayatın farklı alanlarında 
karşılık bulmasına bağlıdır. Din ve değerler eğitimi açısından bu süreç, insanın 
kendisiyle, Rabbiyle, diğer insanlarla ve içinde yaşadığı dünyayla kurduğu iliş-
kinin ahlaki bir bütünlük içerisinde şekillenmesini gerekli kılmaktadır.

Elinizdeki kitap, bu insan tasavvurundan hareketle Kur’an’ın nüzul sürecini 
din ve değerler eğitimi açısından pedagojik bir okumaya tabi tutmaktadır. Bu 
yönüyle kitap, değerlerin muhtevasıyla birlikte onların dayandığı zemine ve de-
ğer kazanımının gerçekleştiği pedagojik sürece odaklanmaktadır.

Kitabın dayandığı değer anlayışında değerlerin aşkın temeli tevhid ve vahye; 
insan tarafından tanınma, anlamlandırılma ve benimsenme imkânı ise fıtrat, 
akıl ve vicdana dayanmaktadır. Tevhid, rahmet, fıtrat, insan onuru, hak, sorum-
luluk, iman ve salih amel bu anlayışın birbirini tamamlayan unsurlarıdır. Bu 
unsurlar doğrusal ve mekanik bir sıralama içinde değil; iman ile amelin, hak ile 
sorumluluğun, bireysel gelişim ile toplumsal hayatın birbirini beslediği bütün-
cül bir yapı içinde ele alınmıştır.

Kitabın adında yer alan “Haklardan Sorumluluklara” ifadesi de bu bütün-
lük içerisinde anlaşılmalıdır. Buradaki yöneliş, hakların terk edilmesini ya da 
sorumlulukların hakların önüne geçirilmesini ifade etmez; hak ve sorumluluk, 
aynı ahlaki bütünlüğün birbirini tamamlayan iki boyutudur. Hakların sorum-
luluktan bağımsız düşünülmesi aşırı bireyciliğe ve ortak hayatın gereklerinin 
ihmaline; hakkı ve insan onurunu gözetmeyen bir sorumluluk anlayışı ise tek 
yönlü ve baskıcı sonuçlara yol açabilir. Bu sebeple kitap, hak ve sorumluluk 
duygusunun birlikte geliştiği dengeli bir insan ve toplum anlayışını esas almak-
tadır.
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Bu ilişkinin tarihsel ve pedagojik zemini, Kur’an’ın yaklaşık yirmi üç yıllık 
nüzul sürecinde belirginleşen Mekke–Medine bütünlüğü üzerinden ele alınmış-
tır. Mekke döneminde tevhid bilinci, insanın ontolojik değeri ve onuru, şahsiyet 
gelişimi, sabır, direnç, ahlaki duruş ve temel hakların korunmasına ilişkin ilke-
ler öne çıkmaktadır. Bu dönem, bireyin kendisini ilâhî hitabın muhatabı olarak 
konumlandırdığı; inanç, irade ve anlam dünyasının şekillendiği bir inşa süreci 
olarak okunmuştur. Medine döneminde ise Mekke’de oluşan bireysel ve ahla-
ki birikim toplumsal hayata ve kurumsal yapılara taşınmış; adalet, şûrâ, infak, 
muâhât, aile ve ekonomik hayatla ilgili sorumluluklar, toplumsal dayanışma ve 
birlikte yaşama ilkeleri daha belirgin bir yapı kazanmıştır. Böylece değerlerin 
bireysel düzeyde içselleştirilmesi ile toplumsal düzeyde karşılık bulması arasın-
da tedricî ve bütüncül bir ilişki kurulmaktadır.

Tedricîlik, bu kitapta hükümlerin zaman içerisinde aşamalı olarak bildiril-
mesinin ötesinde pedagojik bir ilke olarak değerlendirilmektedir. Eğitim açı-
sından tedricîlik; bireyin hazırbulunuşluğunun, gelişim özelliklerinin, anlam 
dünyasının ve içinde bulunduğu şartların dikkate alınmasını; öğrenilen değerin 
zaman içinde anlamlandırılıp benimsenerek şahsiyetin bir parçası hâline gel-
mesini ifade eder. Kur’an’ın nüzul sürecinde gözlemlenen bu yapı, değerlerin 
bildirilmesi ile onların insanın tutum, tercih ve davranışlarında karşılık bulma-
sı arasındaki pedagojik ilişkinin incelenmesine imkân vermektedir.

Bu çerçevede kitapta Tilavet–Talim–Tezkiye (3T) bütünlüğünden, bilginin 
anlamlandırılarak içselleştirilmesini ve ahlaki davranışa yansımasını açıklayan 
Kur’anî bir eğitim çerçevesi olarak yararlanılmıştır. Tilavet, öğrenenin vahyin 
mesajı ve ilgili değerle bilinçli biçimde karşılaşmasını; talim, kavramları, gerek-
çeleri ve ilişkileri anlayarak öğrenmesini; tezkiye ise öğrenilen değerin niyet, 
tutum ve davranışa yerleşerek karakterin bir parçası hâline gelmesini ifade 
etmektedir. Bu yönüyle tilavet anlamdan kopuk bir seslendirmeye, talim ezbe-
re, tezkiye ise denetimsiz bir maneviyat anlayışına indirgenemez; üçü, değerle 
karşılaşma, onu öğrenme ve anlamlandırma, ardından niyet, tutum ve davranış 
düzeyinde benimseme süreçlerini birbirinden koparmadan ele almaya imkân 
vermektedir. Böylece değerler eğitimi, iyi olanı yalnızca bilme düzeyinde değil; 
onu isteme, tercih etme ve davranışa dönüştürme bütünlüğü içerisinde değer-
lendirilmektedir.

Kitabın disiplinlerarası niteliği de bu pedagojik okumanın bir gereği olarak 
ortaya çıkmıştır. Kur’an ile tefsir ve siyer literatürünün sunduğu teolojik ve ta-
rihsel birikim; din eğitimi, eğitim bilimleri, psikoloji, sosyoloji ve ahlak felse-
fesinin kavram ve yaklaşımlarıyla birlikte değerlendirilmiştir. Buradaki amaç, 
Kur’anî yaklaşımı çağdaş eğitim kuramlarından herhangi biriyle özdeşleştir-
mek veya farklı düşünce gelenekleri arasındaki ayrımları ortadan kaldırmak 
değildir. Aksine insanın değer kazanımı ve ahlaki gelişimine ilişkin farklı disip-
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linlerin sunduğu açıklama imkânlarından yararlanarak din ve değerler eğitimi-
ni daha bütüncül bir çerçevede tartışmak amaçlanmıştır.

Kitabın teorik çerçevesi uygulama alanlarından bağımsız bırakılmamıştır. 
Mekke–Medine pedagojisi ile hak–sorumluluk ilişkisi; aile, okul, öğretmen, müf-
redat, proje tabanlı öğrenme ve sosyal sorumluluk uygulamaları açısından ele 
alınmış; değerlerin eğitim ortamlarında nasıl karşılık bulabileceğine ilişkin 
öneriler geliştirilmiştir. Buradaki amaç, Kur’an’ın tarihsel nüzul tecrübesini 
günümüz eğitimine mekanik biçimde aktarmak değil; bu süreçte belirginleşen 
pedagojik ilkelerin çağdaş eğitim şartlarında nasıl anlamlandırılabileceğini tar-
tışmaya açmaktır.

Bu pedagojik tartışmanın günümüzdeki önemli boyutlarından birini de di-
jitalleşme oluşturmaktadır. Çocukların ve gençlerin bilgiye ulaştıkları, iletişim 
kurdukları, kendilerini ifade ettikleri ve ahlaki tercihlerle karşılaştıkları alanla-
rın önemli bir bölümü artık dijital ortamlardır. Doğruluk, mahremiyet, adalet, 
nezaket, emanet ve sorumluluk gibi değerler, sosyal medya, dijital iletişim, veri 
kullanımı ve yapay zekâ uygulamalarında yeni yorum ve uygulama boyutları 
kazanmaktadır. Bu nedenle kitapta dijital mahremiyet, veri etiği, dijital söylem 
ahlakı, yapay zekâ ve algoritmik adalet, dijital vatandaşlık ve sorumlu teknoloji 
kullanımı gibi güncel meseleler de hak ve sorumluluk ekseninde değerlendiril-
miştir.

Bu bağlamda önerilen Sahihlik–Sorumluluk–Saygı (3S) yöntemi, içselleştiri-
len değerlerin dijital davranışlara taşınmasına yönelik bir uygulama ve öz-de-
netim aracı olarak düşünülmüştür. Sahihlik, karşılaşılan veya paylaşılması 
düşünülen bilginin doğruluğunu ve güvenilirliğini; sorumluluk, paylaşımın 
muhtemel sonuçlarını ve başkaları üzerindeki etkisini; saygı ise kullanılan dil 
ve davranışın insan onuru, mahremiyet ve nezaket ilkeleriyle uyumunu sor-
gulamayı ifade etmektedir. Bu yönüyle 3S, 3T’den bağımsız bir model değil; 3T 
sürecinde öğrenilen ve içselleştirilen değerlerin dijital hayatın somut tercih ve 
davranışlarına taşınmasını destekleyen bir uygulama çerçevesidir.

Bu kitap, Kur’an’ın nüzul sürecinden hareketle bütün zamanlar, toplumlar 
ve eğitim ortamları için değişmez bir eğitim programı ortaya koyma iddiası 
taşımamaktadır. Önerilen Mekke–Medine pedagojik modeli, din ve değerler 
eğitiminde bireysel inşa ile toplumsal sorumluluk arasındaki ilişkiyi anlamaya 
yönelik analitik ve geliştirilebilir bir yaklaşımdır. Aynı şekilde kitapta sunulan 
eğitim uygulamaları ile 3T ve 3S çerçeveleri de tamamlanmış ve değişmez reçe-
teler olarak değil; farklı yaş grupları, eğitim kademeleri ve kültürel çevrelerde 
araştırılabilecek, sınanabilecek ve geliştirilebilecek öneriler olarak değerlendi-
rilmelidir.

Eserin din eğitimi ve değerler eğitimi alanında çalışan akademisyen ve araş-
tırmacılara yeni araştırma soruları geliştirmede; öğretmen ve öğretmen adayla-
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rına değerlerin bilgi düzeyinden anlam, tercih ve davranış düzeyine taşınması 
üzerine düşünmede; eğitim yöneticileri ve politika yapıcılara hak ile sorum-
luluk dengesini gözeten eğitim yaklaşımları geliştirmede; ailelere ise çocukla-
rın şahsiyet ve sorumluluk gelişimlerini desteklemede katkı sağlamasını ümit 
ediyorum. Temel beklentim, hak ve sorumluluk duygusuna sahip, benimsediği 
değerleri bilinçli tercihlere ve ahlaki davranışlara dönüştürebilen ve bunları 
Hakk’ın rızasını gözeterek anlamlandıran insanın yetişmesine yönelik arayışla-
ra katkı sunabilmektir.

Rahmet-i Rahmân’a kavuşmuş olanlar da dâhil olmak üzere, bu eserin orta-
ya çıkmasına doğrudan veya dolaylı katkı sağlayan herkese minnet borçluyum. 
Düşünceleri, eserleri, öğütleri ve ilmî birikimleriyle yol gösteren bütün hoca-
larıma, araştırmacılara, eğitimcilere ve düşünürlere şükranlarımı sunuyorum. 
Kitabın yayımlanma sürecini üstlenen FCR Yayınları’na ve bu süreçte emeği 
geçen herkese teşekkür ediyorum. Uzun çalışma sürecinde gösterdikleri sabır, 
anlayış ve destekle daima yanımda olan aileme ayrıca gönülden teşekkür edi-
yorum.

Eserin eksik ve geliştirmeye açık yönlerine ilişkin her türlü ilmî değerlendir-
me ve yapıcı eleştirinin, hem bu eserin geliştirilmesine hem de din ve değerler 
eğitimi alanında yapılacak yeni araştırmalara katkı sağlayacağına inanıyorum.

“Ey Rabbimiz! Bize dünyada da iyilik ver, ahirette de iyilik ver ve bizi ateş 
azabından koru.” (el-Bakara 2/201) niyazıyla, bu eserin hak ve sorumluluk duy-
gusuna sahip, Hakk’ın rızasını gözeten insanın yetişmesine ve bu anlayışın din 
ve değerler eğitiminde daha güçlü bir karşılık bulmasına mütevazı bir katkı 
sunmasını temenni ediyorum. Umursa ve gayret göster, Allah Kerîm’dir.

Dr. Öğr. Üyesi Nusrettin YILMAZ
Erzincan, Eylül 2026
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AR	 : Artırılmış Gerçeklik (Augmented Reality)
BMÇHS	 : Birleşmiş Milletler Çocuk Haklarına Dair Sözleşme
DİB	 : Diyanet İşleri Başkanlığı
DKAB	 : Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi
ed.	 : editör
İHEB	 : İnsan Hakları Evrensel Bildirgesi
MEB	 : Millî Eğitim Bakanlığı
OECD	 : Ekonomik İşbirliği ve Kalkınma Örgütü
PBL	 : Proje Tabanlı Öğrenme (Project-Based Learning)
PISA	 : Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı
s.a.v. : Sallallâhu aleyhi ve sellem
SEL : Sosyal ve Duygusal Öğrenme (Social and Emotional Learning)
SKA : Birleşmiş Milletler Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları
TDV : Türkiye Diyanet Vakfı
thk. : tahkik eden
UNESCO	 : Birleşmiş Milletler Eğitim, Bilim ve Kültür Örgütü
UNICEF	 : Birleşmiş Milletler Uluslararası Çocuklara Acil Yardım Fonu
VR	 : Sanal Gerçeklik (Virtual Reality)
YZ	 : Yapay Zekâ
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